4.5 DIALOGO MULTIDISCIPLINAR

4.5.1 A avaliagao diagnéstica no processo
educativo

Regina Célia Silva Costa

Analista do Ministério Publico

de Minas Gerais - Pedagoga
Graduada em Pedagogia pela
Universidade Federal de Minas Gerais
Pés-graduada em Psicopedagogia
pela Universidade Castelo Branco

1. Introdu¢io

O presente artigo tem por objetivo a andlise da
avaliacdo como procedimento valorativo diagndstico
da realidade do processo de ensino-aprendizagem.
Pauta-se pelo principio de que é preciso reconhecer
o presente e analisa-lo criticamente para a busca de
maior satisfatoriedade nos resultados da aprendizagem
escolar. Reconhece a necessidade de aprendizagens

significativas no decorrer de todo o processo
educativo na vida escolar do educando. Pressupde
a existéncia de uma educagdo ainda orientada nos
principios conservadores, que apontam para uma
pratica avaliativa excludente e estatica.

2. A avaliac¢do no ensino escolar

As multiplas facetas do processo de ensino-
aprendizagem apontam paraanecessidadedeinovagao
das diversas modalidades de avaliagdo presentes no
cotidiano escolar. Cada uma das técnicas avaliativas
presentes no universo educativo traz sua contribuicao
que ndo deve ser ignorada, mas observada para a
construgdo de um processo democrético, construido
com a participagao dos envolvidos.

Quando falamos sobre avaliacio da
aprendizagem, colocamo-nos diante de um leque de
possibilidades que apontam para questionamentos.
A avaliagdo de um processo, de uma etapa, de um
ou vdrios individuos, nao é ato isolado, mas cheio
de significados, ideologias, saberes. Nao avaliamos
simplesmente por avaliar. Partimos de um ponto
determinado.
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A trajetoria escolar ainda esta marcada por praticas
pouco democraticas, hierarquizadas, em que hia um
detentor do saber, que é quem avalia, e aqueles que recebem
o saber pronto e acabado, os que sdo avaliados. Ainda
persiste uma avaliagdo estatica, que analisa um momento
predeterminado, sem possibilidades de detectar avangos
posteriores porque é centrada apenas naquele momento.
Vista sob esse angulo, a avaliagao fica empobrecida e perde
seu sentido pratico. Avalia-se o momento, ndo as possiveis
aprendizagens.

Paulo Freire no diz que a educa¢do bancaria nido
considera avancos posteriores. Se houve aprendizagem, o
aprendiz precisa comprova-la em determinado momento,
sem consideracdes além daquele espago de tempo. Nesse
tipo de avaliacdo, o professor detém todo o saber e o
deposita no alunado, para sacid-lo depois, de maneira a
detectar o conhecimento apreendido naquele momento.

Avaliar abrange muito mais que um momento.
Aprendemos no decorrer de toda a vida, e muitos dos
saberes que trazemos em nossa bagagem cultural ndo sao
considerados no instante em que somos avaliados porque
nao condizem com o saber sistematizado.

Nesse contexto, torna-se necessario questionar o
sentido que damos ao ato de avaliar a aprendizagem.

Por que avaliamos, com quais finalidades e com que
objetivos? O que queremos avaliar? Como avaliar?

O ato de avaliar estd imerso em valores pessoais e
ideolégicos que marcam todo o processo avaliativo.

Pode-se avaliar de diversas formas, utilizando
procedimentos e periodos diferenciados. Um momento
estatico, um periodo determinado, o transcorrer de
todo um processo, as etapas desse processo, o produto
final. E necessario estabelecer critérios e determinar
os instrumentos a serem utilizados, de forma a garantir
um processo claro e coerente com seus objetivos. Dessa
forma, fazer uma avaliagdo anterior para conhecimento da
realidade é de vital importéncia quando se deseja definir
objetivos a serem alcangados a curto, médio e longo
prazos.

A avaliagao diagnoéstica permite o reconhecimento
da realidade, o que é condigao para o planejamento, onde
serdo determinados os objetivos selecionados os conteudos
e/ou conceitos e os procedimentos metodoldgicos a serem
utilizados.

Apés um diagnostico inicial, parte-se para as
fun¢des formativa e somativa do processo avaliativo.
As atividades desenvolvidas giram em torno de
situagdes problematizadoras extraidas do cotidiano
que favorecem o conhecimento do ponto onde se
encontra o processo de ensino-aprendizagem, para o
estabelecimento de estratégias que permitam analisar e
refletir sobre o ponto de partida e estabelecer o que se
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espera no ponto de chegada.

Conhecer a realidade contextualizada onde se
deseja atuar propicia agdes concretas de intervengdo, mas
ndo parar no meio do percurso é essencial para alcangar os
objetivos que foram delineados na fase diagnostica. Entao,
¢ preciso langar mao dos resultados obtidos no diagndstico
inicial e planejar agdes de interven¢ao na educagao como
um todo, dela néo se excluindo a pratica de sala de aula.

O professorado, na maioria das vezes, fica preso as
préticas conservadoras de outrora, ndo deixando espacos
para a inovagdo. Tais praticas condizem com um sistema
conservador, hierarquico, que atende a exclusdo de grande
parcela do alunado. Este, por sua vez, nao encontra
significado no processo educativo e acaba por deixar
a escola porque esta ndo atende as suas necessidades. E
preciso considerar que a prética cotidiana de sala de aula
geralmente baseia-se na transmissio do conhecimento
somente pelo professor, que detém o saber, o que impede,
muitas vezes, que o aprendiz sinta-se parte do processo
educativo como um todo. Democratizar o saber é abrir
espago ao aprendiz para que ele também manifeste seus
conhecimentos, adquiridos fora dos muros da escola e
sinta-se imerso num ambiente acolhedor, que valoriza
seus saberes nao sistematizados. Cabe ressaltar, também,
que romper com praticas conservadoras ndo é simples,
pois envolve inumeros fatores que nao analisaremos nesta
sintese.

Osresultadosobtidos pelosalunosnasaprendizagens
estdo diretamente ligados as praticas de sala de aula. Dai
a necessidade de diagnosticar as dificuldades para busca
de estimulos e mudancas necessarios para interven¢des
na realidade escolar. O professor, diante dos dados, tem
a possibilidade de redimensionar sua prética, orientando-
a para a busca de maior satisfatoriedade nos resultados,
dentro de uma concepgdo pedagdgica.

Quando questionamos os objetivos da avaliagao,
remetemo-nos aos objetivos do ensino e do curriculo.
A educagiao é um processo continuo. Sendo assim, nao
aprendemos em tempos estaticos somente. Aprendemos
continuamente e no decorrer de toda a vida e considerar
aquilo que o alunado ja traz como experiéncias de
aprendizagem é fundamental quando assumimos um
compromisso real e responsavel com a educacéo.

Lembramos, também, que grande parte do
professorado enfrenta uma estrutura inadequada do
sistema de ensino publico, principalmente no que se
refere as condi¢des de trabalho, ao tempo disponivel e as
dificuldades para o acompanhamento individualizado,
dentre outros desafios. Tudo isso favorece uma pratica
avaliativa classificatéria, baseada na prova. Nela, sdo
cobrados contetdos cuja assimila¢do é averiguada na sua
correcdo e ndo retomados posteriormente para discussoes
e intervencdes na pratica. Se utilizada para reflexdo da
pratica e como ponto de partida, torna-se diagndstica, com
reais possibilidades de intervencio e definicio de novos

73




Informacoes Variadas

objetivos pautados na realidade contextualizada, com
abertura para novas descobertas e aprendizagens.
Assim sendo, os docentes teriam meios para uma
acao mais eficaz para com os discentes.

O alunado ndo aprende no mesmo ritmo
e da mesma forma. Assim, a avaliagdo precisa ser
concebida como a problematizagdo contextualizada
da realidade dos alunos, com questionamentos,
reflexdes, planejamentos e intervengdes, reorientando
a a¢do educativa.

A proposta de uma avaliacdo diagndstica,
entdo, ganha respaldo, uma vez que esta se alicerca
na investigagdo do processo de ensino-aprendizagem,
com a andlise dos resultados e busca de solu¢des.

A aprendizagem do educando nao é um simples
repasse de conceitos, conteudos ou informagdes.
Refere-seaapropriagao e constru¢aodo conhecimento,
através da apreensao e compreensao das informagoes.
Essa apreensdo pressupde uma acio consciente, critica
e reflexiva acerca do objeto de conhecimento.

O modelo de educagdo vigente favorece
consideravelmente a memorizagdio mecanica de
informagdes descontextualizadas. Ao incentivarmos

um ambiente de aprendizagens significativas,
favorecemos a constru¢gio e reconstrucdo do
conhecimento relacionado com a realidade

contextualizada. O docente assume, entao, um perfil
de catalisador, facilitador e mediador do conhecimento
no processo de ensino-aprendizagem, ndo mais sendo
aquele que detém todo o conhecimento, mas um
mediador entre o saber sistematizado e o saber nio-
sistematizado.

O saber contextualizado passa a ser significativo
para o aprendiz, pois ele consegue visualizar o
conhecimento e assimila-lo com sua bagagem cultural,
ou seja, com suas vivéncias e experiéncias anteriores.
Assim, o aprendiz ja nao se sente como alguém a parte,
mas como co-participe de um processo de construgao
e apreensao do conhecimento.

3. Conclusao

Com base no que foi exposto, pode-se inferir
que é imprescindivel para a educagdo repensar sua
pratica e buscar aliar-se ao aprendiz-educando
para a construgio coletiva do conhecimento, nao se
esquecendo, porém, que os resultados sao obtidos
a longo prazo, o que nos permite concluir que o
processo educativo é ato conjunto e nao imposto de
cima para baixo.

Nas aprendizagens que realizamos no decorrer
de nossas trajetdrias, precisamos favorecer o didlogo

entre os conhecimentos e ressignifica-los na nossa
realidade existencial para melhor compreensio e
transformacdo da realidade.

Os desafios que enfrentamos nos servem
de estimulos diante das dificuldades que se nos
apresentam no processo educativo. Repensar nossas
praticas educativas como corpo docente e equipe
pedagdgica é um grande desafio se de fato queremos
assumir uma postura critica diante do processo de
ensino-aprendizagem.

E preciso acreditar na educacdo e apoiar
o educando na busca da superagio de suas
dificuldades, estimulando-o  permanentemente
no processo de apreensio do conhecimento,
alicergado na agdo reflexiva sobre a pratica educativa.
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